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Современные методы в современном преподавании
От редакции. В апреле 2003 г. состоялась научно-практическая конфе​ренция «Современные методы в современном преподавании».
Её организаторами выступили Государственная публичная историчес​кая библиотека России, межрегиональная общественная организация «Объ​единение преподавателей истории», журнал «Преподавание истории в шко​ле».
Доклады, прочитанные на конференции, касались проблем преподавания истории в поликультурном обществе, вопросов изучения повседневной жиз​ни на уроках истории и применения информационных технологий в препо​давании.
Тезисы докладов публикуются в сокращённом виде, а в ряде случаев в кратком изложении.
Д.В. Васильев (НОУ «Художественно-гума​нитарный колледж», Москва) рассмотрел не​которые аспекты национальной политики в преподавании истории России XIX в.
Превращение России в крупнейшую мно​гонациональную империю обусловило появ​ление двух форм межнационального взаимо​действия. С одной стороны, совместное про​живание и активизировавшиеся контакты ко​ренного населения окраин с русскими зачас​тую приводили к восприятию местным насе​лением русского языка, культуры и обычаев (особенно это касалось аграрных обществ), к превращению его в русское по духу Такое по​ложение вещей следует определить как обру​сение. С другой стороны, одним из направле​ний внутренней политики царского прави​тельства являлась русификация: насильствен​ное распространение в нерусских районах империи русского языка, образования, куль​турных традиций и поощрение перехода ме​стного населения в православие.
Мероприятия, осуществлявшиеся русской властью в Туркестане, не позволяют говорить о том, что царское правительство проводило на территории своих среднеазиатских владений политику насильственной русификации. Оно лишь стремилось к их закреплению в составе империи и распространению на новых землях общегосударственных установлений.

Русификация действительно осуществля​лась, например, в Остзейском крае, в Польше и в Финляндии в начале XX в. Но там она была вызвана особыми обстоятельствами: фактиче​ским ограничением прав русских жителей, се​паратистскими настроениями коренного на​селения или угрозой нарушения территори​альной целостности империи.
Докладчик затронул дискуссионную про​блему применимости к национальным окраи​нам России (прежде всего к Туркестану) поня​тия колония. Обычно, приобретая колониаль​ные владения, метрополии превращают их в аграрные придатки, сырьевые источники и рынки сбыта для собственной промышленно​сти, в выгодные места вложения капиталов и объекты ассимиляции.
Русский Туркестан в силу объективных причин не мог быть ни источником сырья, ни стабильным рынком сбыта и ежегодно прино​сил империи только убытки. Со временем эко​номическая ситуация начинает меняться, и может создаться впечатление, что к концу XIX в. Туркестанский край наконец-то превраща​ется в колонию. Но как раз в это время наибо​лее отчётливо проявляется тенденция к его сближению с остальной империей, что лиш​ний раз убеждает в том, что Туркестанское ге​нерал-губернаторство надо рассматривать не как колонию, а как национальную окраину, не-
уклонно стремившуюся к органическому сли​янию в единое целое с другими частями импе​рии. То же самое можно сказать и обо всех прочих национально-обособленных частях Российского государства в XIX в.
А.В. Серкин (Москва) обратился к актуаль​ной проблеме интерпретации исторических фактов (текст выступления будет опубликован в следующем номере).
В разделе конференции «История повсед​невности» Е.Л.Габриэлова (школа №653, Москва) выступила с сообщением о производ​ственной деятельности, быте, судьбе немец​ких рабочих-эмигрантов, живших в Москве в 1930-е гг.
Докладчица разработала несколько вариан​тов экскурсий. При их подготовке внимание было сосредоточено на судьбах иностранцев и их семей в период массовых репрессий. Выяс​нилось, что они коснулись практически всех за​водских работников-иностранцев.
В ходе экскурсий учащиеся углубили пред​ставления об этом сложном периоде и его проблемах. Проникновение в «живую исто​рию» позволило увидеть судьбу людей в усло​виях столкновения двух тоталитарных систем и сформировать своё отношение к проблеме «человек и власть».
Изложение материала в ходе экскурсии со​четалось с активными формами деятельности учащихся (постановка проблемы, образная реконструкция окружающего пространства, интервьюирование местных жителей, опреде​ление алгоритма дальнейших краеведческих поисков).
Большая часть сообщения была посвящена описанию маршрутов и экскурсионных объ​ектов.
В докладе Е.Е.Динерштейн (гимназия № 1514, Москва) прослежена история гонений на свободную мысль в дореволюционной Рос​сии и СССР, показано, какое влияние оказала цензура на всё развитие страны.
По мнению докладчицы, начиная уже с VII класса (история XVIII в. по концентрической системе) учащихся можно постепенно знако​мить с этой темой.
Но наиболее результативной эта работа яв​ляется при изучении советской истории в XI

классе. Неотъемлемой частью тоталитаризма является контроль над умами людей, а следова​тельно, над всеми источниками информации, в тот период в основном над печатными издани​ями. С их помощью можно было формировать у людей, особенно молодых и малограмотных, нужное режиму мировоззрение. Недаром Дек​рет о печати был принят уже на третий день со​ветской власти, т.е. до таких важнейших доку​ментов, какДекларация прав народов России и Декрет об уничтожении сословий. С этого дня, 27 октября 1917 г., и начинается история совет​ской цензуры, история систематического и по​следовательного удушения свободной прессы, небывалый, не контролируемый никакими за​конами террор против неё и её приверженцев. В ней можно выделить несколько периодов.
Первый период: 1917-1922 гг. Особенность его в том, что ленинское правительство не ри​скнуло сразу ввести предварительную цензуру, так как, во-первых, это уж очень противоречи​ло бы его собственным прежним лозунгам; во-вторых, некоторое время оно ещё весьма нуж​далось в поддержке левых эсеров; в-третьих, все попытки найти слова одобрения цензуры у Маркса закончились неудачей, и, наконец, по​сле национализации всех типографий и уста​новления жёсткого контроля за бумажными ре​сурсами в такой цензуре и надобности не было. Поэтому существовали лишь репрессии в отно​шении уже вышедших неугодных изданий.
Второй период: 1920-е гг., когда был создан Главлит (Главное управление по делам литера​туры и издательств) и стала создаваться систе​ма жесточайшей цензурной регламентации. К 1929 г. сталинское Политбюро уже чувствовало себя достаточно уверенно, и одновременно с «великим переломом» в экономике происхо​дит переход к абсолютному единомыслию и террору (отнюдь не только моральному) в кни​гопечатании.
Третий период: 1929-1953 гг. - годы терро​ра, когда цензурные функции во многом осу​ществляет непосредственно ОГПУ-НКВД. Осо​бенно важно рассказать старшеклассникам, уже знакомым с литературой советского пери​ода, о том, что: во всех областях были созданы «тройки» по очистке массовых библиотек от «контрреволюционной литературы», причём
решающим было мнение представителя НКВД; руководство цензурой осуществлялось ЦК пар​тии, её идеологическим отделом, причём чело​век, курирующий идеологию, был реально вто​рым в государственной и партийной иерар​хии. (Ученики самостоятельно могут вспом​нить Жданова и постановление о журналах «Звезда» и «Ленинград».)
И конечно, современным школьникам бы​ло бы интересно услышать о книгах, журналах, учебниках с вырезанными фотографиями «врагов народа».
Четвёртый период - хрущёвская «отте​пель». После XX съезда КПСС в печать начина​ют просачиваться неофициозная информация и художественные произведения (от «Оттепе​ли» Эренбурга, давшей название всему периоду, до «Одного дня Ивана Денисовича» Солжени​цына), репортажи журналистов, впервые чест​но писавших о бедственном положении про​стых людей (например, «Сельские будни» Овечкина), и произведения больших западных писателей-некоммунистов (повальное увлече​ние Хемингуэем).
Чем сильнее нарастал вал «безыдейных пуб​ликаций», тем жёстче становились преследова​ния либеральных редакторов, самым знамени​тым из которых был Твардовский, а потому от​кат был неизбежен. «Пражская весна» и страх номенклатуры перед «социализмом с человече​ским лицом» лишь ускорили этот процесс.
Пятый период: 1970-е - 1985 гг. Особенно​стью этого периода было то, что цензура, фор​мально оставаясь всесильной, реально теряла свою власть, так как у значительного числа со​ветских людей появились радиоприёмники, способные ловить зарубежные радиостанции, преодолевая глушилки; распространение маг​нитофонов дало возможность всем же​лающим познакомиться с неофициальной или прямо антисоветской поэзией и сатирой; по​явились «самиздат» и «тамиздат», которые, хо​тя и не получили широкого распространения, были доступны всем активно интересовав​шимся политикой.
Всё это стало возможным благодаря тому, что назревал кризис системы в целом, а преж​де действительно грозная карательная маши​на стала давать сбой.

Е.И.Пометун (Институт педагогики АПН Украины) в докладе «Кооперативное обучение на уроках истории» показала преимущества групповой формы учебной деятельности и обусловила её организационные основы.
Зарубежные исследования кооперативно​го, конкурентного и индивидуального обуче​ния указывают на то, что сотрудничество, в сравнении с конкуренцией и индивидуальны​ми УСИЛИЯМИ, ПРИВОДИТ:
а)
к более высоким достижениям и боль​
шей производительности;
б)
к более заботливым, чутким взаимоот​
ношениям;
в)
к большему психологическому здоровью
детей, социальной компетентности и самоува​
жению.
Однако нужно иметь в виду, что педагоги са​ми себя обманывают, если думают, что благих намерений и соответствующих указаний типа «работайте вместе», «сотрудничайте» и «будьте единым коллективом» будет достаточно, чтобы члены группы действительно начали работать совместно. Объединив учеников в группы и по​ставив им задачу работать вместе, нельзя рас​считывать, что это само собой приведёт к об​щей деятельности. Не все группы являются группами сотрудничества. Объединение в группы может закончиться конкуренцией, при​чём в тесном пространстве группы, или приве​дёт к индивидуальной деятельности, которая перемежается разговорами.
Первый и наиболее важный элемент при структурировании кооперативного обучения — положительная взаимозависимость Она может возникнуть, если члены группы пони​мают, что они связаны друг с другом в такой мере, когда один не может быть успешным, ес​ли не будут успешными все. Групповые цели и задания следует разрабатывать и сообщать ученикам таким образом, чтобы они повери​ли, ЧТО:
а)
усилия каждого члена группы нужны и
незаменимы для успеха всей группы;
б)
каждый член группы вносит уникальный
вклад в общие усилия группы.
Второй основной элемент общего обуче​ния — личностное взаимодействие, которое стимулирует деятельность, причём важно,
чтобы ученики физически располагались ли​цом друг к другу Они должны осознать, что каждый работает не только на свой успех, но и на успех товарищей, совместно используя воз​можности, помогая друг другу, поддерживая, поощряя и радуясь достижениям других.
Третий основной элемент общего обуче​ния — индивидуальная и групповая подот​чётность. Ученики учатся совместно для того, чтобы со временем приобрести большую ин​дивидуальную компетентность.
Четвёртый основной элемент общего обу​чения - развитие привычек межличностного общения и общения в небольших группах. Соци​альные умения, необходимые для эффективно​го сотрудничества, не появляются по манове​нию волшебной палочки в тот момент, когда проводится подобный урок Такие социальные способности необходимо развивать у учеников так же целеустремлённо и терпеливо, как и учебные умения. Навыки руководства, приня​тия решений, доверия, общения и улаживания конфликтов дают ученикам возможность ус​пешно справиться как с процессом групповой работы, так и с выполнением учебной задачи.
Пятым основным элементом кооператив​ного обучения являются обработка и анализ результатов совместной деятельности. Группа должна разобраться, какие действия отдельных её членов полезны, а какие напрасны, и при​нять решение о том, как следует вести себя в дальнейшем: что закрепить и что изменить в своём поведении. Повышение эффективности процесса обучения происходит благодаря тща​тельному анализу того, как сотрудничают чле​ны группы, и определению способов улучше​ния эффективности этой работы.
Доклад Г.О.Фреймана (г. Луганск) позна​комил коллег с теорией и практикой антропо​центрического подхода в преподавании все​мирной истории в школах Украины (текст вы​ступления будет опубликован в следующем но​мере).
О.В.Гугнина (школа №30, г. Оренбург) по​знакомила коллег с методикой «оживления» наглядности посредством драмогерменевти-ческого подхода.
Этот подход основывается на сочетании элементов герменевтики (искусства толкова-

ния текстов) и приёмов драматизации. При​ёмы драмо герменевтики включают: а) систему заданий (от репродуктивного до творческого уровня), способствующих развитию учащихся в процессе учебно-познавательной деятельно​сти; б) систему продуктивного взаимодейст​вия внутри школьной группы в учебно-позна​вательной деятельности (от субъектно-объ-ектной до субъект-субъектной).
Формы драмогерменевтики разнообразны - от игр с готовыми правилами, сюжетно-роле-вых, творческих, ретроспективных, моделиру​ющих до метода театральной импровизации.
Возможности представляемой методики докладчица показала на примере урока по те​ме «Отечественная война 1812 года». Класс был разделён на четыре группы. Представи​тель от группы подходил к учителю и выбирал закрытый конверт, в котором находились ре​продукция и задания к ней.
Время на работу в группах - 15 мин. По ис​течении данного времени группы показывают подготовленный этюд.
По всем вопросам можно консультиро​ваться у преподавателя. Учитель оценивает ра​боту каждой группы.
Комплексное групповое задание разрабо​тано в соответствии с дидактическими услови​ями драмогерменевтики по этапам: блуждание -* странности -* понимание.
Комплексное групповое задание для творческих групп
1. Проанализируйте содержание картин
«Военный совет в Филях» АДКившенко; «В
тысяча    восемьсот   двенадцатом    году»
И.М.Прянишникова; «С оружием в руках -
расстрелять» и «В Успенском соборе» В.В.Ве​
рещагина.
2. Ответьте на вопрос: что необычного, на
ваш взгляд, изображено на картине?
3. Придумайте связный текст.
4.
«Оживите» историческое событие по
учебной картине.
Внутри своей группы ученики, во-первых, сами распределяют роли персонажей карти​ны, во-вторых, коллективно сочиняют исто​рию, изображённую на ней. Они объясняют местоположение каждого персонажа, его позу,
жесты, а также расположение предметов на картине. Во время игры ученики практически создают мизансцену пространства.
Группа учащихся показала достаточно вы​сокий уровень активности.
Эмоциональная атмосфера урока помогла школьникам познать себя через историю про​шлого. Интерес и азарт коллективной работы заразительно действуют на некоторых инди​видуалистов, и через определённое время «от​шельничества» они подключаются к работе в группе.
Таким образом, драмогерменевтический подход обеспечивает объёмное, сюжетное, лич-ностно окрашенное восприятие и понимание как фактического исторического материала, так и философской, мировоззренческой уста​новки учащихся, что значительно расширяет их интеллектуальный, нравственный потенциал.
М.С.Ерохина (Псковский государствен​ный педагогический институт) поделилась опытом разработки и применения техноло​гии индивидуализированного обучения. Более подробно она остановилась на организацион​ной модели учебного занятия «Уголки», опро​бованной в одной из псковских школ. Для про​ведения занятия учитель организует в прост​ранстве класса отдельные «уголки», посещение которых предполагает выполнение ученика​ми определённых заданий разной степени сложности. На доске написаны названия «уголков». Каждый ученик сам определяет мар​шрут: с какого «уголка» он начнёт работу, где продолжит. Для регулирования нахождения в одном «уголке» определённого количества учеников (как правило, не более пяти) каждый ученик получает липкий листок бумаги со сво​ей фамилией. Отправляясь в «уголок», ученик помещает свой листок с фамилией напротив соответствующего названия «уголка» на доске. После окончания работы он убирает свой лис​ток и перемещает его напротив того «уголка», куда собирается отправиться дальше. Таким образом, на доске видно, в каких «уголках» сколько учеников работают.
Докладчица проиллюстрировала исполь​зование этой технологии на материале курса «История мировых цивилизаций» (X класс) по теме «Наследие Древнего Рима». Задача урока:

определить значение Древнего Рима для ми​рового цивилизационного развития.
Предлагаются следующие рабочие «уголки»:
Текст без заголовков.
Задание: изучить текст и озаглавить выде​ленные пункты. Оборудование: текст «Насле​дие Рима» (см. приложение).
Великие и знаменитые...
Задание: составить список древних рим​лян, кого, на ваш взгляд, должен знать совре​менный образованный человек Кратко аргу​ментировать каждый выбор.
Оборудование: чистые листы бумаги, для желающих в качестве подсказки можно пред​ложить учебники для V класса по истории Древнего мира.
Перекличка веков. (Словарик римских слов и крылатых выражений.)
Задание: диалог в парах - объяснить значе​ние и происхождение предложенных слов и фраз, сгруппировать слова и сделать выводы, сопряжённые с темой урока.
Оборудование: список слов и крылатых выражений, в качестве возможной подсказки - этимологический и фразеологический сло​вари (Шанский НМ., Боброва ТА Школьный этимологический словарь русского языка: Происхождение слов. М.: Дрофа, 2000; Шан-скийНМ., ЗиминВИ., ФилипповАВ. Школьный фразеологический словарь русского языка: Значение и происхождение словосочетаний. М.: Дрофа, 2000).
Певцы Римской империи. («Уголок» римской поэзии.)
Задание: прочитать предложенные стихи Горация и Вергилия, ответить на вопрос: в чём, по-мнению поэта, предназначение римлян? -и сделать выводы о значении римской поэзии.
Оборудование: стихи Горация «К Мельпо​мене» и отрывок из поэмы Вергилия «Энеида».
Прогулки по Риму. («Уголок» римской архитектуры.)
Задание: определить эстетические и техни​ческие достижения римлян в строительстве и архитектуре, оформить свои выводы в виде те​зисов.
Оборудование: альбомы и иллюстрации, например из книги «Римляне» (М., 1994. С.70-71).
Моё открытие Древнего Рима. (Твор​ческий «уголок».)
Задание по выбору: сочинить синквейн, оформить обложку книги «Наследие Древнего Рима», дописать предложение «Я удивлён ...».
Оборудование: листы чистой бумаги, фло​мастеры.
«Уголок» римского права.
Задание: подобрать современные аналоги сформулированных римлянами видов догово​ров и правовых принципов, на этой основе определить актуальность римского права.
Оборудование: текст с выдержками из рим​ских правовых документов.
Свет римской цивилизации.
Задание: познакомиться с подборкой об​разцов западноевропейского искусства XVII-XIX вв. (иллюстраций и стихов) и ответить на вопрос: в чём причины интереса художников к античной культуре: импульс к творчеству? кла​дезь сюжетов? школа мастерства?
Оборудование: репродукции картин Ж.Л. Давида «Клятва Горациев», К.П. Брюллова «Последний день Помпеи», изображение скульптуры Э.М. Фальконе «Грозящий Амур» и Медного всадника, памятника АВ. Суворову работы М.И. Козловского, а также стихотво​рения АС.Пушкина «К Овидию», М.Ю.Лер​монтова «Умирающий гладиатор», Ф.И.Тют​чева «Цицерон» и т.п.
Каждый ученик фиксирует результаты прохождения им «уголков» на своём рабочем листе:
	Маршрут     Выполнение   Интересные (названия    задания          факты (заметки «уголков»)                         для себя)


По результатам работы в «уголках» учени​кам можно предложить эссе на тему «Значение Древнего Рима для развития мировой цивили​зации».
Технология «Уголки» позволяет каждому ученику работать в своём темпе, самому пла​нировать и контролировать свой познаватель​ный процесс. Наиболее сложные «уголки» 7 и 8 проходят только самые подготовленные.

Приложение Наследие Рима
1. До римлян в Западной Европе практически не
существовало городской цивилизации, и римские
владения в Европе оставили большой след. Римляне
обычно выбирали самые удобные и выгодные места
для возводимых ими городов, учитывая природные и
политические факторы. Многие современные города
располагаются там, где римляне возвели свои укреп​
ления или превратили глухие деревушки в крупные
процветающие центры. К их числу относятся Лондон,
Париж, Лион, Бордо, Кёльн, Милан и, конечно, сам
Рим. Центры многих европейских городов до сих пор
сохраняют в своём облике следы римской планиров​
ки; в них обычно имеются большая площадь в центре,
соответствующая римскому форуму, и дороги, пере​
секающиеся под прямым углом. Мосты, рынки и дру​
гие общественные сооружения чаще всего находятся
на тех же местах, которые выбрали для них римляне.
2. Римляне построили торговые и военные доро​
ги по всей Европе, в Северной Африке и Малой Азии.
Многие из них были разрушены; ещё больше рим​
ских дорог легло в основу современных железнодо​
рожных и автомобильных магистралей с сохранени​
ем трасс и направлений римских дорог. Кроме того,
расстояние между колёсами римских повозок, т. е.
ширина колеи дороги, составлявшая около 143 см,
стала основой для расчёта ширины римских дорог.
Такова теперь ширина рельсового пути на многих
железных дорогах, так как испытания первых паро​
вых поездов проводились на дорогах в шахтах и
рудниках, построенных римлянами.
3. Римские завоевания во всех частях империи
вынуждали жителей покорённых земель изучать
язык своих завоевателей, так как все дела, связан​
ные с управлением, римская администрация вела на
латыни. Это был разговорный язык воинов и кресть​
ян. Такая «вульгарная» латынь сохранилась и после
падения империи, её диалекты и легли в основу об​
разования современных европейских языков. Мно​
гие из них, в частности португальский, итальянский,
французский, испанский и румынский, очень тесно
связаны с латинским. Другие, например английский,
тоже усвоили многие тысячи латинских слов. Ла​
тынь использовалась западной христианской церко​
вью для церковной службы и как разговорный язык
в монастырях. Так как монастыри были центрами об​
разования на протяжении Средних веков, латынь
превратилась в язык учёных и учащихся и к XVI в.
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широко использовалась дипломатами, преподавате​лями и учёными по всей Европе в качестве междуна​родного языка.
4. Римляне не только завоевали громадные тер​
ритории, но и преуспели в стабильном и эффектив​
ном управлении своими владениями. Римскую систе​
му управления впоследствии пытались копировать
многие правители (Священная Римская империя
франков и германцев, колониальные империи XIX в.).
В наши дни Европейское сообщество также может в
известной мере считаться развитием римского идеа​
ла государственного устройства: оно стремится объе​
динить государства общей денежной системой, еди​
ной системой налогообложения, централизованным
правительством и международным арбитражным су​
дом. В XVIII в. революционные движения, вспыхнув​
шие во Франции и Америке, вдохновлялись идеями и
идеалами Римской республики, призывавшими к
свержению монархии. В США верховная власть до сих
пор принадлежит коллективному органу - сенату.

5. В Древнем Риме впервые в мире появляются
учёные-правоведы. Классическое римское право,
заложившее основы правовой системы Запада, во
многом представляет собой результат совместного
творчества римских юристов. Правовые нормы бы​
ли разделены на две группы: те нормы, которые ка​
сались деятельности государственных органов, вхо​
дили в публичное право, а те нормы, которые отно​
сились к пользе отдельных лиц, составляли частное
право. Римские принципы и идеалы правосудия, за​
фиксированные в Кодексе Юстиниана (528-534 гг.),
использовались для разработки гражданского и тор​
гового законодательства Нового времени.

А.Н.Гудков, О.Н.Гудкова (г. Углич) высту​пили с сообщением «Свобода выбора форм контроля по истории в профильных классах старшей ступени общего образования».
Педагоги предоставляли ученикам возмож​ность выбрать одну из следующих форм кон​троля: выполнение тестовых заданий; выпол​нение письменной проверочной работы по заранее предложенному перечню заданий; бе​седа по одному из вопросов из заранее пред​ложенного списка; составление тестовых зада​ний с привлечением дополнительной литера​туры; выполнение реферата по согласованной с преподавателем теме и др. При этом апроби​ровались две модели реализации свободы вы​бора форм контроля. Первая предполагает фактически полную свободу в определении «траектории получения оценки» учащимся. Он должен был определиться с наиболее прием​лемой для него формой и постараться добить​ся в её рамках наибольшего успеха. Вторая мо​дель допускает выбор на повышенном уровне, предполагающем получение оценок «хорошо» и «отлично». Переход на него возможен толь​ко после усвоения обязательного минимума, позволяющего получить оценку «удовлетвори​тельно». Форма контроля на базовом уровне определяется преподавателем.
Перечисленные формы вместе с требова​ниями к их выполнению и критериями оцен​ки доводились до сведения учащихся в начале изучения раздела. Для удобства восприятия эта информация включалась в таблицу.
Для первой модели она выглядела следующим образом:
	Форма          Время выполнения          Критерии оценки выполнения задания
контроля       с момента получения   
,
,

задания              «Отлично»     «Хорошо»    «Удовлетворительно»


Таблица для второй модели выглядела иначе:
	Форма          Время выполнения          Критерии оценки выполнения задания
контроля      с момента получения        Базовый уровень       Повышенный уровень задания «Удовлетворительно»    «Хорошо»    «Отлично»


Вне зависимости от модели преподавате​лю, пошедшему по пути предоставления уча​щимся свободы выбора форм контроля, в про​цессе составления заданий следует:
опираться на требования к уровню подго​товки школьников по итогам изучения соот​ветствующего раздела;
ориентироваться на соизмеримость уров​ня сложности каждой формы контроля из пе​речня, в рамках которого предоставляется вы​бор (к примеру, подготовка школьников к вы​полнению тестовых заданий должна предпо​лагать примерно такие же «трудовые затра​ты», как подготовка реферата);
обеспечить необходимость демонстрации учащимися комплекса знаний (в том числе межпредметных), умений и навыков (как об​щеучебных, так и чисто исторических) для по​лучения оценок «хорошо» и «отлично».
Предоставление учащимся свободы выбо​ра форм контроля по истории потребовало прежде всего выделить разделы программы, в рамках которых предоставлялся выбор. Затем по каждому из них пришлось проработать требования к подготовке старшеклассников, возможности использования дополнительной литературы. После этого были составлены за​дания по каждой из форм контроля. Именно эта работа явилась наиболее трудоёмкой и сложной. Была оформлена таблица с требова​ниями к формам контроля и критериям их оценки.
Непосредственная работа с учащимися в режиме предоставления свободы выбора форм контроля показала необходимость по​степенной адаптации школьников. Перед изу​чением раздела на стенде была вывешена упо​мянутая таблица и оговорена необходимость определиться с выбором за неделю до конца работы по соответствующему материалу По​лученные после изучения первого раздела оценки показали, что представления учащих​ся о своих возможностях, знаниях по истории, умениях и навыках далеко не всегда соответст​вуют действительности. Понимание того, что отметка определялась собственным выбором и трудом, вложенным в достижение результа​та, предопределило большую ответственность в процессе изучения следующего раздела и

осознанность в решении, какая форма кон​троля является наиболее приемлемой для по​лучения высокой оценки.
В дальнейшем осознанность старшекласс​никами собственных сильных и слабых сто​рон возрастала. Параллельно с этим увеличи​валась инициативность учащихся, активизи​ровались интерес к истории и стремление к раскрытию собственного потенциала. К концу учебного года выявились две характерные особенности: с одной стороны, большинство школьников научились уверенно делать вы​бор в зависимости от собственных перспек​тивных или текущих интересов; с другой -многие проявили стремление утвердиться в получении высокой оценки по различным формам контроля.
В условиях предоставления учащимся сво​боды выбора форм контроля роль учителя не становится менее значимой. Скорее происхо​дит смещение акцентов в сторону консульти​рования, сопровождения и направления уси​лий старшеклассников на достижение успеха.
Л.В.Останина (гуманитарная гимназия, г. Киров) представила опыт применения на уроках истории и обществоведения интел​лектуальной игры «Дебаты». В игре участвуют две команды по три человека в каждой. Ко​манды могут формироваться заранее или не​посредственно в начале урока. Тема дебатов сообщается ученикам за две недели до урока. Она формулируется в форме категоричного утверждения, например: «Высшее образова​ние должно быть платным». Ведёт дебаты «хранитель времени», оценивает - судейская коллегия.
В соответствии со спецификой предмета и возможностями существуют различные мо​дификации регламента игры. Чаще всего ис​пользуется следующий формат дебатов:
Каждая команда имеет право взять не более четырёх минут для консультации друг с дру​гом. Один тайм-аут не должен превышать 2 мин.
«Хранитель времени» строго следит за со​блюдением регламента, передаёт слово следую​щему оратору Судьи во время дебатов ведут протокол, где оценивается выступление каждо​го оратора по следующим критериям:
	Выступление 1-го оратора Утверждающей команды                                              5 мин Вопросы 3-го оратора Отрицающей команды 1-му оратору Утверждающей команды 2 мин Выступление 1-го оратора Отрицающей команды                                        5 мин
Вопросы 3-го оратора Утверждающей команды 1-му оратору Отрицающей команды 2 мин Выступление 2-го оратора Утверждающей команды                                             4 мин Вопросы 1-го оратора Отрицающей команды 2-му оратору Утверждающей команды 2 мин Выступление 2-го оратора Отрицающей команды                                                4 мин Вопросы 1-го оратора Утверждающей команды 2-му оратору Отрицающей команды                                                                                                      2 мин Выступление 3-го оратора Утверждающей команды                                              4 мин Выступление 3-го оратора Отрицающей команды                                                4 мин Тайм-аут                                                                                                      8 мин


1) содержанию (глубина, доказательность,
наличие ошибок, умение формулировать во​
просы);
2) структуре выступления, логике, соблю​
дению регламента;
3) культуре речи;
4) культуре общения.
В конце дебатов судьи обсуждают получен​ные результаты, определяют лучшего оратора каждой команды и команду-победительницу Если позволяет время, дают характеристику выступлениям ораторов.
Ученики, которые не принимают непо​средственного участия в дебатах, получают свои задания. Они могут быть общими для всех или индивидуальными (зависит от цели учителя и подготовки отдельных учащихся). Например:
· написать рецензию на одно из выступле​
ний;
· составить вопросы, которые вы хотели
бы задать ораторам;
· отметить, какие аргументы не получили
должного подтверждения в ходе дебатов;
· привести аргументы и доказательства в
защиту той или иной позиции.

Роль учителя значительна на этапе подго​товки к дебатам. На уроке его участие мини​мально. Он делает вступление и заключение, а во время дискуссии его роль сводится к на​блюдению и анализу деятельности учащихся.
Данная технология развивает навыки ци​вилизованной дискуссии, активного слуша​ния, критического мышления, умения концен-

трироваться на сути проблемы, аргументиро​вать и чётко формулировать свою позицию, способствует воспитанию терпимости и ува​жения к различным взглядам, умению рабо​тать в команде, даёт возможность проявить ораторские способности, выступить в роли лидера, побуждает к использованию дополни​тельных источников знаний.
Г.И.Нуждина (гимназия №1554, Москва) познакомила участников конференции с ря​дом методических приёмов, способствующих повышению интереса учащихся к содержа​нию учебного материала.
Приём актуализации знаний через нетра​диционную формулировку тем уроков.
По словам Луи де Броля, «знания - дети удивления и любопытства».
Удивительными могут быть темы уроков: «Греция или Рим?», «Филипп или Демосфен?», «Самодержавие с человеческим лицом».
Приём «Отсроченная отгадка».
В начале урока учитель предлагает загадку (удивительный факт), которая будет отгадана в ходе изучения нового материала или на сле​дующем занятии, если загадка формулирова​лась в качестве домашнего задания.
Приём «Афоризм с прицепом».
Учитель предлагает учащимся сформули​ровать вопросы, раскрывающие скрытый смысл афоризма (или тезиса). Американский писатель-фантаст Роберт Шекли отмечал: «Чтобы правильно задать вопрос, надо знать большую часть ответа».
Приём «Учимся выдвигать гипотезу».
Гипотезы дают нам возможность увидеть проблему в непривычном свете.
Пример: «Что бы произошло, если бы хрис​тианство не возникло как религия?»
Побуждая учащихся придумывать как мож​но больше гипотез и провокационных идей, учитель развивает у них критическое мышле​ние и открывает путь к более полному знанию.
Актуализация знаний через создание про​блемных ситуаций.
Проблемные ситуации могут создаваться на всех этапах процесса обучения: при объяс​нении, закреплении, контроле. Проблемные ситуации могут основываться на ситуации не​ожиданности, конфликта, несоответствия, не​определённости, предположения, выбора.
Возможная активная форма повторитель​ного занятия - обсуждение нескольких про​блемных ситуаций на материале художествен​ных произведений, которые могут облегчить постижение трудных, спорных тем истории.
М.Л.Гольденберг (Карельский институт повышения квалификации работников образования) рассказал о радиопередачах ис​торического клуба старшеклассников (текст выступления будет опубликован в следующем номере).
Е.В. Митина (славянско-англо-американ-ская школа «Марина», Москва), представляя опыт применения информационных техно​логий в учебном процессе, выделила три ос​новных направления этой деятельности.
Работа с информацией
Всемирная сеть интернет содержит огром​ный объём информации. Исследователи отме​чают, что ученики и учителя, работающие в интернете, имеют возможность не только ис​пользовать эту информацию, но и отслежи​вать публикацию новых данных в режиме ре​ального времени. При этом учащийся стано​вится не пассивным объектом обучения, а ак​тивным пользователем компьютерной техни​ки, конструирующим модели, которые иллюс​трируют ту или иную концепцию, сам оцени​вает свой уровень подготовки и свой стиль ра​боты. Ученик имеет возможность самостоя​тельно пересоздавать любой текст, получен​ный из Сети, иллюстрируя его, отбирая нуж-

ные аргументы, выстраивая их в определён​ной логике доказательности, отражающей его собственную точку зрения, образ его мысли.
Поиск информации в поисковых системах (rambler, aport, yahoo, yandex и др.) по ключе​вым словам позволяет решать серьёзные учеб​ные задачи, развивать следующие группы уме​ний и навыков:
· выделять в учебной теме основные поня​
тия, идеи;
· группировать (классифицировать) исто​
рические события и явления по определённо​
му признаку;
· соотносить исторического деятеля и эпо​
ху;
· устанавливать последовательность и дли​
тельность исторических событий;

· сравнивать данные разных источников,
выявлять их сходства и различия;
· формулировать своё отношение и оцен​
ку наиболее значительных событий и личнос​
тей в истории.
Однако педагоги, активно использующие интернет в учебных целях, отмечают, что бес​системное хождение детей по интернету, осо​бенно на начальной стадии освоения ими пра​вил организации информации в Сети, ма​лоэффективно и, кроме потерянного времени и физиологической усталости от сидения пе​ред монитором компьютера, мало что даёт. Выходом может стать создание системы нави​гаторов по каждому курсу истории: учитель подбирает сайты по истории Древнего мира, по истории Средних веков, Нового и Новей​шего времени. Затем отобранные сайты вы​ставляются в виде гиперссылок на сайте шко​лы. (Примеры можно увидеть на сайте СААШ «Марина» в разделе «Кафедра истории» Вирту​ального ресурсного центра.) Далее педагог со​ставляет алгоритм поиска информации: от сайтов энциклопедического характера (на​пример, www.krugosvet.ru и www.rubicon.ru) к сайтам, содержащим тексты исторических ис​точников по изучаемым темам, интересные и необычные трактовки исторических событий и исторических деятелей. Опыт показывает, что ученики сами начинают участвовать в от​боре интернет-ресурсов: находят интересный сайт по учебной теме, изучают его и составля-
ют краткую аннотацию по примеру учитель​ской. После проверки педагогом данные сай​ты включаются в общий перечень навигато​ров по учебным курсам.
На школьном сайте также могут быть пред​ставлены материалы, влияющие на расшире​ние кругозора учеников, формирование исто​рической компетентности. Например, Вирту​альный ресурсный центр помимо перечисле​ния информационных ресурсов по учебным историческим курсам может содержать пере​чень выставок и постоянных экспозиций му​зеев. Для отдалённых районов страны резко возрастает роль виртуальных музеев и экспо​зиций.
Создание мобильного видеоряда
Применение компьютерных технологий в учебном процессе возможно на уроках раз​личных типов: уроках изучения нового мате​риала, повторения и обобщения, проверки знаний. Данные технологии позволяют учиты​вать особенности восприятия детьми учебно​го материала: они охотнее воспринимают ин​формацию с помощью интенсивного визуаль​ного ряда, а не текста. Так, создание компью​терных презентаций в программе PowerPoint, разработанной компанией Microsoft, позволя​ет не только создать необходимый именно для этого урока слайд-фильм, но и дополнить его музыкальными и кинофрагментами, звуковы​ми сигналами, организующими переход от од​ного вида работы к другому
Компьютерные презентации содержат ми​нимум текстового материала. В данном случае они являются своего рода опорными конспек​тами как для учителя, так и для учеников (для подготовки домашнего задания у ребят долж​на быть возможность проработать слайд-фильм в школе, используя локальную сеть, или дома, используя материалы, выставленные в Интернете на сайте школы и/или личном сай​те педагога). На каждый слайд-фильм учитель готовит раскадровку, содержащую информа​цию по хронологии, исторической карте, ис​торическим и мифологическим героям, изуча​емым понятиям. Данные материалы, по сути, являются методологическим и методическим обеспечением урока.

Постепенное освоение учениками работы в PowerPoint приводит к тому, что они, исполь​зуя дополнительную литературу (в этом случае иллюстрации переводятся в электронный формат путём сканирования) и интернет, на​чинают составлять свои презентации по изу​чаемому материалу
Презентационные навыки развиваются как при использовании учительских, так и при представлении своих презентаций. Ктомуже в процессе показа своих работ ученики учатся презентовать собственные идеи, выстраивать свою логику изложения.
Своеобразный видеоряд выстраивается при создании интерактивных карт по исто​рии, которые себя хорошо зарекомендовали в кружковой работе. Программы Word, PhotoShop различных версий позволяют со​здавать карты на занятиях кружка «Историче​ская картография»: ученики изучают матери​алы по истории отдельных стран, культурных достижений, об исторических деятелях и вносят их на карту Кружковая работа имеет выходы и на аудиторные занятия: так, напри​мер, интерактивная карта «Семь чудес света» может быть представлена на повтор ительно-обобщающих уроках по истории Древнего мира, карта «Ордены католической церкви» -на уроках по темам истории Средних веков, «Католическая церковь и духовенство», «Про​тест против господства католической церк​ви», «Крестовые походы» - на уроках итогово​го повторения.
Создание системы заданий интерактивного типа
Такие задания могут быть использованы при повторении и проверке изученного мате​риала. В данном случае учитель готовит две презентации: одна из них транслируется на большой экран, а вторая (или только та её часть, в которой приведены задания) - на персональные компьютеры учеников. Оче​видно, что такие уроки проводятся в компью​терном классе (если же презентация содер​жит только видеоряд, урок может быть прове​дён и в кабинете с телевизором-компьютером с большим экраном или с мультимедиапроек-тором).
Задания могут быть различных типов:
· сопоставление правой и левой стороны
(ученики с помощью мышки расставляют
стрелки, а правильный вариант появляется за​
тем на большом экране). Это задание позволя​
ет проверить и отработать материал по датам
и событиям (сопоставьте дату и событие), пер​
соналиям (сопоставьте историческую лич​
ность и страну/высказывание/и т.п.), поняти​
ям (сопоставьте понятие и определение), гео​
графическим названиям (сопоставьте реки и
страны и др.);
· расстановка в нужном порядке. Ученики
ставят номера в специальных квадратиках в
своих вариантах презентации, сохраняют их (у
учителя есть возможность проверить их пра​
вильность после урока) и затем проверяют пра​
вильность, глядя на большой экран;
· заполнение пробелов в тексте датами, по​
нятиями, именами исторических деятелей, ге​
ографическими названиями и т.п. Проверка
аналогична;
· выполнение тестов;
· решение кроссвордов;

· задания к домашней работе: рассказ по
слайдам, по коллажу
Задания на отработку дат, особенно акту​альные для учеников V класса, изучающих ис​торию Древнего мира. Сделать более лёгким и интересным усвоение темы «Счёт лет в исто​рии», хронологических терминов помогает «Задачник по истории Древнего мира». Задачи составляются и решаются самими учениками. Педагогические информационные техноло​гии не только расширяют информационное обеспечение учебного процесса, но и служат действенным инструментом управления обу​чением в целом.
Ю.В.Кушнерёва (гимназия №1567, Моск​ва) показала возможности новых информаци​онных технологий при изучении курса исто​рии мировой культуры.
Знания и приобретённые в ходе обучения навыки быстро устаревают. Осознание этого обстоятельства ставит перед педагогами за​дачу принципиального обновления содер​жания образования, где основной упор дол​жен быть сделан на освоении способов дея​тельности, а не на той или иной фиксирован-

ной совокупности знаний и умений. С этой целью использован метод проектной рабо​ты. Принципиальное отличие от традицион​но применяемого проектного метода заклю​чалось в том, что создание проектов прохо​дило на уроке (для этого необходимо нали​чие в классе не менее пяти компьютеров), а не во внеурочное время. Одновременно в хо​де получения, обработки и презентации ин​формации учащиеся осваивали знания учеб​ной программы.
Цели, поставленные учителем, не ограни​чивались развитием навыков получения зна​ний, а предполагали усвоение ещё одного важ​нейшего компонента «нового качества образо​вания» - развития коммуникативных умений.
Во втором полугодии VII класса изучается тема «Раннее Средневековье», синхронно с ней на уроках мировой культуры основное ме​сто занимают мифология и повседневная жизнь в раннее Средневековье. Изучение ми​фов средневековой Европы и путешествий раннего Средневековья и было организовано в проектной форме.
Цели работы
Умениевый компонент.
1.
Развитие навыков работы с информацией:
· работа с учебником как основной способ
получения информации и рассмотрения её в
историческом контексте;

· поиск и отбор материала в литературе;
· поиск и отбор материала в Интернете;

· обработка информации, собранной из
источников разного вида и типа (текстовая:
оценка качества материала, адаптация, компи​
ляция; визуальная: сканирование, фиксация,
обработка изображения);
· подготовка собранного материала для
презентаций одноклассникам.

2.
Развитие коммуникативных умений:
· обучение навыкам групповой работы;
· развитие навыков презентации и работы
с аудиторией.
3. Развитие навыков планирования и орга​
низации учебной (проектной) работы.
4. Закрепление и развитие навыков работы
с компьютером и его периферийным оснаще​
нием.
Знаниевый компонент.
1. Усвоение учащимися основных сюжетов
мифов европейского Средневековья.

2. Знакомство с исторической обстанов​
кой, в которой возникали мифы, и их истори​
ческой подоплёкой.

3. Знакомство с влиянием раннеевропей-
ской мифологии на литературу и искусство
последующих столетий.
Работа была разделена на несколько этапов.
Организация и планирование
Предварительно учащиеся класса были разделены на пять равных групп, каждой из которых по жребию досталась работа над од​ним из проектов.
На 1-й урок участникам группы было по​ручено принести любой дополнительный ма​териал по своей теме, который им удастся найти (опережающее домашнее задание).
Внутри групп дети сами решали, кто отве​чает за каждый конкретный сюжет будущей презентации, и представляли список ответст​венных учителю. Естественно, темы проектов и сюжеты были определены учителем. Учащи​еся имели право добавить дополнительные страницы по своему усмотрению, что не сни​мало с них обязанности подготовить основ​ной материал.
Темы проектов и сюжеты
1. Скандинавские саги: Беовульф. Один.
Валгалла. Руны. Нибелунги. Тролли. Сигурд.
2. Ирландские саги: Кухулин и Фердиад. Па​
трик. Ульстер. Королева Мав. Финн и Унах.
Красная ветвь.
3. Арабские сказки: Гарун Аль-Рашид. Шахе-
резада. Аладдин. Синдбад. Али-баба.
4. Легенды о короле Артуре: Камелот. Круг​
лый стол. Джиневра. Ланселот. Тристан и Изоль​
да. Мерлин. Эскалибур. Морган ле Фей.
5. Путешествия раннего Средневековья: от​
крытие Исландии. Открытие Гренландии. Пу​
тешествие в Америку ирландских монахов. Пу​
тешествие в Америку Эрика Рыжего. Путь «из
варяг в греки». Средства транспорта в раннее
Средневековье.
Результаты работы ученики должны были представить одноклассникам. Для этого гото​вились компьютерные презентации (програм-

ма PowerPoint). Для организации работы учи​тель предложил следующую структуру:
слайд 1 - заголовок, авторы работы;
слайд 2 - историческая справка;
слайды 3-8 - обязательные сюжеты проек​тов;
слайд 9 - отражение мифов в литературе, живописи, кино, музыке и т.п.;
слайд 10 - список использованных источ​ников информации (книги и сайты);
слайд 11 - сведения об авторах.
Так как в таком возрасте навыки команд​ной работы сформированы слабо (а порой их и вовсе нет), то для обязательной совместной работы были предложены слайды 1,2, 10. Ма​териал об отражении мифов в литературе, жи​вописи, кино, музыке и т.п. каждая группа гото​вила для общего слайда.
После определения ответственных за сю​жеты и получения представления о структуре будущей презентации на уроке учащимся бы​ло предложено рассмотреть материал, имею​щийся в их распоряжении, и спланировать бу​дущую работу
Свои планы учащиеся представляют учите​лю для контроля, коррекции и помощи в поис​ке дополнительного и обработке уже имеюще​гося материала.
В результате с первого урока работы над проектом каждый учащийся чётко представля​ет, что он должен сделать сам, а что - вместе с друзьями.
2 - 3-й уроки посвящаются обработке со​бранного и поиску (в том числе в Интернете) нового материала. Идёт работа в группах. Учи​тель осуществляет мониторинг, оказывает по​мощь, даёт консультации.
На 4-м уроке анализируются собранный материал и качество его первичной обработки (с выставлением оценки за проделанную ра​боту). Одновременно намечаются дальнейшие шаги в работе над проектом, корректируются имеющиеся планы.
5 - 6-й уроки - создание презентаций из собранного материала.
7-й урок - представление первой презен​тации и её обсуждение.
8 - 9-й уроки - представление остальных презентаций. Во время каждой презентации
слушатели обязаны фиксировать предлагае​мый им материал. По окончании презентаций учитель предлагает вопросы для самостоя​тельной работы.
10-й урок - самостоятельная работа. Вы​ставление оценок за презентации.
Система оценки презентаций
Каждый ученик представляет свою часть выполненной работы. Оценка выставляется индивидуально с учётом коллективных стра​ниц. При оценивании учитываются:
· качество и форма представленного мате​
риала;
· соответствие формы подачи материала
задачам устной его презентации;

· форма устной презентации (чтение текс​
та с экрана, рассказ и т.п.);
· умение объяснить материал однокласс​
никам;
-
ответы на вопросы одноклассников и
учителя.
Оборудование
1. Компьютеры в кабинете истории (про​
граммы Word, Twain, PhotoShop, PowerPoint).
2. Домашние компьютеры учащихся.
3. Компьютеры в кабинете информатики
(эпизодически).

4. Сканер.
5. Мультимедийный проектор.
Проблемы, возникшие во время работы
1 .Наиболее сложным оказалось неумение и даже нежелание работать в команде. Ребёнку за​частую легче выполнить двойную работу само​му, чем участвовать в обсуждении совместной работы с одноклассниками. Представляется, что немалую роль в этом играет наша школьная система, ориентированная на индивидуальную работу и индивидуальную оценку. И по сей день в нашей педагогике (да и общей культуре) мало внимания уделяется развитию навыков контак​та с партнёром или партнёрами, доставшимися не по собственному выбору, умению прислуши​ваться к другому и идти на компромиссы, об​суждать конфликтные вопросы.
2. Слабый уровень владения навыками ра​боты компьютерного пользователя у ряда уча​щихся.

З.Стремление учащихся включить в свою юту всё, что им удалось найти, не задумыва​ясь, как это смогут в дальнейшем переварить их слушатели. Следуя принципу «чем больше, тем лучше», они привлекают сугубо научные тексты, смысл которых понятен не всякому взрослому
4.Примерно 30% учащихся не пытались ос​мыслить материал, который они же сами со​брали и представили. Думаю, что здесь сыгра​ла свою роль практика написания докладов, которая предполагает простое переписыва​ние больших текстовых кусков из дополни​тельной литературы.
5. У 30-40% детей трудности вызвало уст​
ное представление своей работы. Они не мог​
ли рассказать материал, подкрепляя его тези​
сами и картинками, проецируемыми на экран,
всё время сбиваясь на простое чтение, либо и
вовсе не были способны изложить что-либо
без бумажки.
6. Работа с компьютером придавала инте​
рес всей работе. Получение материала из Ин​
тернета считалось в детском общественном
мнении более престижным (пусть и было куда
более трудоёмким), чем работа с книгой. Роди​
тели жаловались, что дети отказывались от чте​
ния классической детской литературы, говоря,
что это несовременно.

7. Наиболее проблемным оказался сбор ма​
териала к слайду «Отражение мифов в литера​
туре и искусстве». Детям оказалось сложно со​
отнести изучаемые на уроке мифы (пусть ряд
из них и были уже хорошо знакомыми сказка​
ми) с известными фильмами, картинами и т.п.
8. Желание использовать недавно получен​
ные компьютерные навыки приводило к такой
перегрузке презентаций спецэффектами, что
воспринимать её содержание было весьма за​
труднительно. Справедливости ради надо от​
метить, что дети быстро осознавали свои
ошибки.
Т.И.Евдокимова, Е.О.Евдокимов (школа №613, Москва) считают интерактивную мето​дику преподавания (ИМП) важнейшей пред​посылкой модернизации системы среднего образования.
Интерактивная методика позволяет сде​лать процесс обучения активным и для учите-
ля, и для ученика. Она не конкурирует с тради​ционными формами преподавания (лекцион​ное изложение материала, ознакомление с ви​деофрагментами и звукозаписями). Её цель -объединить все эти формы преподавания и изменить формат, облегчив работу с массива​ми данных.
За основу ИМП-навигатора был принят специально разработанный в этих целях стан​дарт, позволяющий решать несколько важных задач, которые в ближайшее время будут опре​делять основу педагогического преимущества конкретной школы.
В связи с этим в рамках современной систе​мы образования возникает плодотворное про​странство для проведения локальных экспери​ментальных работ по апробации и внедрению технологии. Стоит отметить, что внедрение ИМП-технологии возможно на всех уровнях преподавания без ограничения по дисципли​нам и возрастным категориям учащихся. Дан​ное утверждение проиллюстрировано в докла​де на примере двух дисциплин - истории Рос​сии и мировой художественной культуры.
Если в преподавании истории в IX классе перед педагогом стоит задача отработки базо​вого компонента, призванного стать основой для понимания последующего курса истории, то в курсе МХК важно обеспечить начальное эстетическое понимание исторических про​цессов. Суть инновационного подхода ИМП состоит в способности быстрой адаптации к конкретным задачам учебного процесса без ограничения по направленности воздействия. Результаты, показанные учениками по итогам проведённого внутришкольного контроля, да​ют право утверждать, что применение ИМП позволяет максимально активизировать вни​мание ученика во время изучения не только программного материала, но и курсов повы​шенного уровня.
Стоит отметить, что применение данной технологии не предполагает увеличения вре​мени на прохождение материала, а, наоборот, экономит его, предоставляя возможность педа​гогу перераспределять его остаток на закреп​ление пройденного или углубление материала.
В сложившейся ситуации система образо​вания в средней школе не может оставаться на

том усреднённом во всех отношениях уровне, на котором она продолжает находиться в на​стоящее время. В силу наметившихся тенден​ций разработчики проекта «ИМП», используя максимальную эффективность и избиратель​ность, остановили своё внимание на решении наиболее остро стоящих перед современным российским образованием задач:
· выход на уровень стандартов нового рос​
сийского образования;

· апробация и внедрение разработок в си​
стему образования;
· распространение стандартизированной
методики в системе образования будущего.
Замысел проекта «ИМП» заключается в том, чтобы создать новую, отвечающую со​временным требованиям информационно-интегральную систему обеспечения педаго​гической деятельности, снабдив её «путево​дителем» в мире разнообразных концепций, идей и ценностей, оказывающих воздействие на образовательный процесс.
Применение ИМП даёт устойчивые поло​жительные результаты во всех направлениях учебно-воспитательной работы. В учебной ра​боте она позволяет:
· добиться соответствия устных и письмен​
ных ответов учащихся и стандартизированно​
го восприятия изучаемого материала;
· обеспечить высокие темпы учебной дея​
тельности;
-объективно оценить не только знания учащегося, но и уровень его интеллектуально​го развития;
· качественно осуществлять внутришколь-
ный контроль уровня знаний учащихся по
всем предметам;
· экономить время педагога и ученика.
Проект «Интерактивная методика препо​давания» - это направление развития общеоб​разовательной школы, появившееся в резуль​тате поиска выхода из кризиса традиционной методики обучения. Невозможность удовле​творения возникающих потребностей уста​ревшими способами породила отказ от тради​ционных форматов в образовании.
Объединение усилий вокруг ИМП-техно​логии даёт возможность достичь максималь​ного охвата, информированности, мобильно-
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сти. ИМП-технология сделает доступным стандартизированные модели различных об​ластей знания, чем поспособствует их взаим​ному обогащению.
Практическое применение ИМП-техноло-гии показало, что её особенности помогают выбирать и принимать оптимальные решения, обнаруживать приоритетные области в педа​гогической практике.

Переход на новую ИМП-технологию по​требует времени и некоторых усилий, но, бе​зусловно, она стоит того, поскольку вводит стандартизированные формы в образователь​ный процесс и снимает конфликт между воз​можностями руководящих кадров образова​тельных площадок и потребностями учащих​ся, ищущих источники качественного, совре​менного образования.
