<<><О.Н.Солдатова>
<Развитие ><мышления ><учащихся ><на ><уроках ><истории>
<>
<
<М ><— ><ЭТО ><ХОРОШО ><ОРГАНИЗОВАННАЯ>
<система ><знаний», ><— ><писал ><выда​><ющийся ><педагог ><К.Д.Ушинский. ><Современная ><когнитивная ><психо​><логия ><полностью ><подтверждает ><правоту ><этой ><мысли.>
<Практикующие ><педагоги ><часто ><полагают, ><что ><формирование ><и ><развитие ><мышления ><учащих​><ся ><— ><какая-то ><специальная ><задача, ><как ><бы ><до​><полнительная ><к ><основным ><целям ><обучения: ><дать ><школьникам ><необходимые ><знания, ><сформиро​><вать ><у ><них ><учебные ><умения ><и ><навыки.>
<Создается ><впечатление, ><что ><знания ><накапли​><ваются ><как-то ><сами ><по ><себе, ><умения ><и ><навыки ><формируются ><рядом ><с ><ними, ><а ><параллельно ><это​><му ><идут ><процессы ><развития ><мышления ><и ><спо​><собностей. ><Между ><тем ><это ><не ><так. ><В ><процессе ><формирования ><упорядоченной ><репрезентатив​><ной ><системы ><знаний ><постоянно ><сопоставляют​><ся ><и ><соотносятся ><друг ><с ><другом ><разные ><сведе​><ния. ><Они ><обобщаются ><и ><дифференцируются, ><входят ><в ><разные ><цепочки ><причинно-следствен​><ных ><связей, ><что ><ведет ><к ><наиболее ><эффективно​><му ><усвоению ><знаний ><и ><к ><развитию ><мышления. ><Школьная ><практика ><показывает, ><что ><многие ><педагоги ><учат ><детей ><достаточно ><успешно ><за ><счет ><эмпирического ><обобщения ><лучших ><спо​><собов ><подачи ><материала ><или ><же ><путем ><увели​><чения ><учебного ><времени, ><отводимого ><на ><его ><изучение. ><Оба ><подхода ><все ><больше ><теряют ><свою ><значимость.>
<Разрабатываемые ><новые ><педагогические ><тех​><нологии><1>< ><позволяют ><педагогу ><не ><только ><проек​><тировать ><учебный ><процесс, ><но ><и ><более ><комплек​><сно ><подойти ><к ><проблеме ><проектирования ><лич​><ности ><ученика.>
<Современная ><педагогическая ><наука ><опреде​><ляет ><две ><стратегии ><обучения. ><Первая ><из ><них ><характеризуется ><последовательным ><накопле​><нием ><знаний. ><Такой ><подход, ><именуемый ><линей​><ным ><обучением, ><типичен ><для ><учебников, ><пост​><роения ><лекций, ><уроков. ><Вторую ><стратегию ><мож​><но ><представить ><в ><виде ><алгоритма:>
· <выделение ><основных ><узлов ><информации;>
· <определение ><основных ><смысловых ><пунк​
><тов, ><планируемых ><для ><обсуждения;>
· <общий ><обзор;>
· <более ><детальные ><обзоры;>
· <подача ><детальных ><подструктур.>

<Такая ><стратегия ><называется ><паутинным ><обучением. ><Данный ><способ ><часто ><рекомендует​><ся, ><но ><редко ><осуществляется.>
<Придерживаясь ><данной ><логики, ><педагог ><про​><ектирует ><содержание ><своего ><предмета ><(в ><нашем ><случае ><истории), ><ориентируясь ><на ><его ><обобщен​><ную ><абстрактную ><модель, ><которая ><должна ><в ><себя ><включать:>
· <основные ><единицы ><учебного ><материала
><данной ><области;>
· <общие ><правила ><их ><сочетания ><в ><конкрет​
><ных ><явлениях;>
· <приемы ><формирования ><хорошо ><организо​
><ванных ><и ><упорядоченных ><внутренних ><психоло​
><гических ><когнитивных ><структур.>
<Преимущества ><подобного ><способа ><организа​><ции ><обучения ><истории ><очевидны. ><Во-первых, ><чем ><больше ><развитых ><связей ><новых ><знаний ><с ><уже ><имеющимися ><в ><долговременной ><памяти ><может ><быть ><установлено, ><тем ><глубже ><и ><шире ><понимание ><нового ><материала. ><Во-вторых, ><чем ><лучше ><развита ><и ><структурно ><организована ><ког​><нитивная ><система, ><тем ><дольше ><и ><прочнее ><учеб​><ный ><материал ><удерживается ><в ><памяти. ><Нако​><нец, ><только ><хорошо ><структурированная, ><внут​><ренне ><расчлененная ><система ><репрезентации ><знаний ><может ><обеспечить ><гибкость ><и ><подвиж​><ность ><мышления, ><возможность ><движения ><мыс​><ли ><в ><самых ><разных ><направлениях, ><соотнесения, ><мысленного ><сопоставления ><самых ><разных ><объектов ><и ><явлений ><в ><самых ><разных ><отношени​><ях ><и ><аспектах><2><. ><Следовательно, ><в ><процессе ><обу​><чения ><школьнику ><надо ><не ><просто ><сообщить ><сум​><му ><знаний, ><а ><сформировать ><у ><него, ><насколько ><это ><возможно, ><на ><доступном ><уровне ><систему ><взаимосвязанных ><знаний, ><образующих ><внут​><ренне ><упорядоченную ><структуру.>
<Усиливающаяся ><на ><современном ><этапе ><раз​><вития ><науки ><тенденция ><к ><синтезу ><и ><интеграции ><разных ><областей ><знания ><предполагает ><наличие ><у ><выпускников ><школ ><не ><только ><аналитическо​><го, ><но ><и ><целостно-синтетического ><системного ><мышления. ><Школьные ><курсы ><истории ><в ><значи​><тельной ><степени ><призваны ><решать ><эту ><задачу.>
<Процесс ><обучения ><истории ><способствует ><выработке ><у ><учащихся ><определенных ><приемов ><и ><операций ><мышления: ><анализа ><и ><синтеза, ><срав​><нения, ><абстракции ><и ><конкретизации, ><суждения, ><умозаключения ><и ><др. ><В ><результате ><процесса>
>

<<><><обобщения ><образуются ><понятия. ><Причем ><их ><удельный ><вес ><по ><историческим ><и ><обществовед​><ческим ><дисциплинам ><в ><общей ><сумме ><знаний, ><пожалуй, ><самый ><высокий. ><Понятия ><— ><одна ><из ><логических ><форм ><мышления, ><высший ><уровень ><обобщения.>
<Усвоение ><понятий ><зачастую ><вызывает ><опре​><деленные ><трудности ><у ><учащихся. ><Работа ><с ><по​><нятием ><может ><стать ><более ><продуктивной, ><если ><педагог ><будет ><использовать ><алгоритм, ><предло​><женный ><Э.Стоунсом><3><. ><По ><его ><убеждению, ><обу​><чение ><учащихся ><какому-либо ><понятию ><состоит ><из ><трех ><фаз.>
<А ><— ><предактивная ><(подготовительная) ><фаза, ><где:>
· <осуществляется ><анализ ><предстоящего
><урока ><с ><точки ><зрения ><задач ><обучения, ><устанав​
><ливаются ><ключевые ><аспекты, ><соподчиненность
><понятий, ><приводятся ><конкретные ><примеры;>
· <оцениваются ><предшествующие ><знания
><учащихся; ><если ><это ><невозможно, ><то ><это ><дей​
><ствие ><переносится ><на ><следующую ><фазу.>
<В ><— ><фаза ><активного ><взаимодействия ><с ><уча​><щимися ><для ><обучения ><их ><намеченному ><поня​><тию. ><Она ><состоит ><из ><следующих ><действий:>
· <дается ><предварительное ><представление ><о
><характере ><нового ><научения;>
· <объясняется ><термин, ><используемый ><для
><обозначения ><нового ><понятия, ><раскрываются ><его
><признаки; ><ранее ><усвоенные ><понятия ><связыва​
><ются ><с ><вновь ><усваиваемым;>
· <для ><облегчения ><идентификации ><(узнава​
><ние, ><различие ><существенных ><признаков) ><при​
><водится ><серия ><упрощенных ><примеров ><с ><не​
><сколькими ><признаками;>
· <для ><того ><чтобы ><ученики ><легко ><различили
><существенные ><и ><несущественные ><признаки,
><характерные ><особенности ><первых ><усиливают​
><ся, ><на ><них ><делается ><больший ><акцент;>
· <для ><различения ><существенных ><и ><несуще​
><ственных ><признаков ><приводятся ><примеры
><объектов, ><не ><относящихся ><к ><усваиваемым ><по​
><нятиям;>
· <учащиеся ><поощряются ><к ><объяснению ><по​
><нятий ><собственными ><словами.>
<С ><— ><фаза ><оценки ><результатов ><обучения. ><Она ><предполагает ><предъявление ><ученикам ><новых ><примеров ><с ><тем, ><чтобы ><те ><указали, ><какие ><из ><них ><являются ><вновь ><усвоенными ><понятиями, ><а ><ка​><кие ><нет.>
<Следует ><отметить, ><что ><для ><развития ><мыш​><ления ><учащихся ><при ><работе ><над ><понятиями ><це​><лесообразно ><использовать ><специальные ><уп​><ражнения, ><разработанные ><практическими ><пси​><хологами><4><.>
<Упражнение ><«Логичность». ><Ученику ><предла​><гается ><задание ><с ><двумя ><связанными ><между ><со​><бой ><категориальными ><суждениями ><и ><вывод-зак​><лючение. ><Умозаключения ><частично ><даются ><ло->

<гично, ><а ><в ><ряде ><случаев ><и ><заведомо ><ложно. ><Не​><обходимо ><определить, ><какие ><выводы ><правиль​><ные, ><а ><какие ><ошибочные.>
<Упражнение ><«Выявление ><общих ><понятий». ><Его ><методика ><заключается ><в ><подборе ><понятий, ><имеющих ><общие ><признаки, ><логические ><связи ><с ><определенным ><обобщающим ><словом. ><В ><каждой ><строке, ><состоящей ><из ><пяти ><слов, ><нужно ><выбрать ><два, ><наиболее ><связанных ><с ><обобщающим ><словом.>
<Упражнение ><«Исключение ><понятий». ><Уча​><щимся ><зачитываются ><пять ><слов, ><из ><числа ><кото​><рых ><только ><четыре ><объединяются ><общим ><родо​><вым ><понятием. ><Необходимо ><вычленить ><слово, ><не ><относящееся ><к ><данному ><понятию.>
<Упражнение ><«Временные ><и ><количественные ><отношения». ><Учитель ><предлагает ><ряд ><однотип​><ных ><логических ><задач, ><исходными ><суждениями ><в ><которых ><являются ><хорошо ><усвоенные ><отноше​><ния ><явлений ><и ><событий ><по ><количественной ><и ><временной ><величине. ><Следует ><сделать ><умозак​><лючение ><и ><определить ><отношение ><«раньше ><— ><позже», ><«больше ><— ><меньше» ><и ><т.д.>
<Упражнение ><«Сходство ><и ><различие». ><Уча​><щимся ><необходимо ><сравнить ><между ><собой ><по​><нятия, ><события,явления,персоналии.>
<Упражнение ><«Ошибающийся ><учитель». ><Учи​><тель ><умышленно ><делает ><ошибки ><при ><рассужде​><нии, ><чтении ><исторического ><документа, ><доказа​><тельстве ><и ><т.д. ><Ученики ><должны ><находиться ><в ><постоянной ><готовности ><находить ><и ><исправлять ><ошибки, ><при ><этом ><аргументируя ><и ><обосновывая ><свою ><точку ><зрения.>
<Упражнение ><«Составь ><предложение, ><рас​><сказ». ><Учитель ><предоставляет ><возможность ><со​><ставить ><небольшое ><повествование ><о ><конкрет​><ном ><событии, ><явлении, ><эпохе, ><используя ><задан​><ные ><понятия, ><термины, ><имена, ><даты, ><географи​><ческие ><названия. ><При ><этом ><в ><содержании ><пред​><лагаемого ><материала ><закладываются ><слова, ><не ><относящиеся ><к ><заданию.>
<Приведенные ><упражнения ><направлены ><на ><развитие ><критического ><мышления. ><Среди ><зада​><ний, ><способствующих ><формированию ><навыков ><выделения ><свойств, ><умений ><классифицировать ><по ><признакам, ><назовем ><такие.>
<Упражнение ><«Поиск ><аналогов». ><Учитель ><на​><зывает ><определенное ><понятие ><или ><событие, ><а ><учащимся ><необходимо ><найти ><аналогичное, ><ра​><нее ><изученное ><и ><обосновать ><свой ><вариант ><отве​><та. ><Логичным ><продолжением ><являются ><упраж​><нения ><«Поиск ><противоположных ><понятий, ><яв​><лений» ><и ><«Исключение ><лишнего ><слова».>
<Существуют ><задания, ><формирующие ><умение ><точно ><выражать ><свои ><мысли.>
<Упражнение ><«Формулирование ><определе​><ний». ><Ученику ><надо ><дать ><наиболее ><точное ><оп​><ределение ><чему-либо, ><оперируя ><только ><суще​><ственными ><признаками ><и ><игнорируя ><несуще​><ственные.>
>

<<><><При ><выполнении ><упражнения ><«Выражение ><мысли ><другими ><словами» ><важно ><следить ><за ><тем, ><чтобы ><не ><искажался ><смысл ><высказывания.>
<Интерес ><может ><вызвать ><и ><такое ><задание, ><как ><«Построение ><сообщения ><по ><алгоритму». ><Алго​><ритмы ><могут ><быть ><разными, ><например, ><«факт ><— ><причины, ><повод ><— ><сопутствующие ><события». ><Можно ><использовать ><алгоритм ><Ци​><церона ><«кто ><— ><что ><— ><зачем ><— ><как ><— ><когда». ><Подобные ><упражнения ><дисциплинируют ><и ><уг​><лубляют ><мышление.>
<Особое ><внимание ><на ><уроках ><истории ><в ><стар​><ших ><классах ><следует ><уделять ><развитию ><прогно​><стических ><умений ><школьников. ><Так, ><при ><изу​><чении ><общества ><необходимо ><научиться ><макси​><мально ><структурировать ><последнее. ><При ><этом, ><воспринимая ><его ><как ><систему, ><функционирую​><щую ><и ><развивающуюся ><в ><единстве ><всех ><состав​><ляющих, ><необходимо ><попытаться ><увидеть ><в ><этом ><процессе ><некоторые ><закономерности. ><Та​><ким ><образом ><у ><старшеклассников ><закладывают​><ся ><основы ><теоретического ><мышления, ><суть ><ко​><торого ><— ><сперва ><познать, ><затем ><преобразовать ><и, ><наконец, ><выбрать ><ту ><или ><иную ><точку ><зрения.>
<На ><уроке ><необходимо ><создать ><условия ><для ><максимальной ><свободы ><поиска ><учащегося, ><его ><раскрепощения ><и ><эффективной ><реализации ><им ><своего ><интеллектуального ><потенциала ><как ><в ><индивидуальной, ><так ><и ><в ><групповой ><форме ><ра​><боты. ><Только ><свобода ><поиска ><в ><сочетании ><с ><ис​><следовательскими ><навыками, ><полученными ><на ><практических ><занятиях, ><максимально ><прибли​><жают ><подростка ><к ><научному ><поиску ><и ><созданию ><реальных ><гипотез.>
<Следует ><отметить, ><что ><историческая ><прогно​><стическая ><деятельность ><учащихся ><имеет ><ряд ><особенностей. ><При ><составлении ><прогноза ><при​><сутствует ><элемент ><поисковой ><деятельности, ><так ><как ><любой ><прогноз ><как ><попытка ><определе​><ния ><будущего ><состояния ><составляется, ><исходя ><из ><логики ><развития ><конкретного ><явления ><в ><оп​><ределенных ><условиях. ><Возможен ><вариант ><нор​><мативного ><прогнозирования, ><когда ><предмет ><по​><иска ><и ><задание ><заранее ><четко ><определены. ><За​><дача ><состоит ><лишь ><в ><том, ><чтобы ><найти ><пути ><и ><способы ><достижения ><заданного ><состояния ><объекта.>
<В ><качестве ><основных ><методов ><прогнозирова​><ния ><ученые ><выделяют ><экстраполирование, ><мо​><делирование ><и ><опрос ><экспертов.>
<Экстраполирование, ><или ><распространение ><выводов, ><полученных ><из ><наблюдения ><над ><одной ><частью ><явления, ><на ><его ><другую ><часть, ><помогает ><составить ><перспективные ><расчеты. ><С ><помощью ><этого ><метода ><можно ><попытаться ><установить ><распространение ><некоторых ><тенденций ><про​><шлого ><времени ><на ><будущий ><период.>
<Моделирование ><— ><одна ><из ><категорий ><теории ><познания. ><На ><идее ><моделирования, ><по ><суще->

<ству, ><базируется ><любой ><метод ><научного ><иссле​><дования ><как ><теоретического, ><при ><котором ><ис​><пользуются ><знаковые, ><абстрактные ><модели, ><так ><и ><экспериментального, ><при ><котором ><модель ><приобретает ><предметную ><форму. ><Историческое ><моделирование ><предполагает ><использование ><двух ><вариантов ><моделирования ><в ><зависимости ><от ><степени ><конкретности ><изучаемого ><объекта ><или ><явления.>
<При ><составлении ><прогнозов ><и ><моделей ><боль​><шую ><роль ><играют ><навыки ><аналитико-синтети-><ческого ><мышления. ><Характерные ><для ><него ><мыс​><лительные ><операции ><— ><анализ ><или ><синтез ><— ><помогают ><учащимся ><легко, ><а ><главное, ><свобод​><но ><переходить ><от ><общего ><к ><более ><общему, ><вы​><делять ><главное ><и ><существенное, ><убедительно ><аргументировать ><свои ><выводы, ><устанавливать ><связи ><видов, ><родов; ><осуществлять ><сравнение ><(сравнение ><полное, ><сравнение ><сходства ><и ><раз​><личия, ><сопоставление); ><организовать ><активную ><самостоятельную ><деятельность ><на ><уроках.>
<Широкое ><поле ><для ><аналитической ><деятель​><ности ><как ><на ><репродуктивном, ><так ><и ><на ><прогно​><стическом ><уровнях ><представляет ><работа ><с ><ис​><торическими ><источниками.>
<Наиболее ><эффективным ><методом ><овладения ><учащимися ><прогностической ><деятельностью ><является ><проведение ><групповых ><и ><семинарских ><занятий, ><ориентированных ><на ><построение ><об​><щественной ><модели, ><либо ><на ><осмысление ><аль​><тернатив ><исторического ><развития.>
<Методика ><организации ><подобных ><занятий ><может ><быть ><следующей. ><Учащиеся ><разбивают​><ся ><на ><группы. ><Как ><правило, ><уже ><со ><второго ><или ><третьего ><раза ><они ><самостоятельно ><и ><обосно​><ванно ><распределяют ><роли ><в ><микрогруппах. ><Это ><дает ><возможность ><максимальной ><самооргани​><зации ><каждого ><члена ><коллектива ><именно ><в ><том ><качестве, ><которое ><ему ><больше ><всего ><соответ​><ствует.>
<Работа ><в ><группах ><дает ><возможность ><еще ><раз ><продемонстрировать ><многовариантность ><исто​><рических ><процессов, ><неоднозначность ><их ><пони​><мания ><и ><трактовок. ><Тем ><самым ><школьники ><при​><учаются ><к ><плюрализму ><мнений ><и ><возможности ><достижения ><компромиссного ><решения. ><Данная ><форма ><работы ><также ><подразумевает ><обращение ><к ><экспертным ><оценкам. ><В ><качестве ><экспертов ><могут ><выступать ><наиболее ><способные ><ученики, ><из ><состава ><которых ><формируется ><особая ><груп​><па. ><Экспертная ><работа ><предполагает ><высокую ><эрудицию ><участников ><данной ><группы, ><а ><поэто​><му ><создание ><таковой ><возможно ><далеко ><не ><в ><каж​><дом ><классе.>
<Подобные ><формы ><организации ><обучения ><ис​><тории, ><бесспорно, ><способствуют ><развитию ><про​><дуктивности ><мышления ><школьников, ><высокой ><интеллектуальной ><активности. ><Продуктив​><ность ><мышления ><для ><учащихся ><каждой ><ступе->
>

<<><ни ><обучения ><должна ><иметь ><свою ><характеристи​><ку. ><Так, ><учащиеся ><старших ><классов ><вполне ><мо​><гут ><овладеть ><способами ><уплотнения ><и ><развер​><тывания ><информации, ><представленной ><в ><обоб​><щающей ><таблице ><или ><опорном ><конспекте; ><при​><емами ><восхождения ><от ><конкретного ><знания ><к ><системообразующему ><и, ><наоборот. ><Все ><это ><со​><действует ><развитию ><самостоятельности ><в ><поис​><ке ><и ><приобретении ><знаний, ><их ><систематизации ><и, ><в ><свою ><очередь, ><активизирует ><проблему ><ов​><ладения ><учащимися ><универсальными ><способа​><ми ><учебного ><познания, ><включающими ><разнооб​><разные ><элементы ><научной ><организации ><ум​><ственного ><труда: ><работу ><с ><книгой; ><выработку ><соответствующих ><умений ><по ><выполнению ><твор​><ческих ><работ ><исполнительного, ><поискового, ><исследовательского ><характера; ><работу ><с ><табли​><цами ><межпредметного ><характера; ><знание ><мето​><дов ><исследования; ><умения ><и ><навыки ><самостоя​><тельного ><приобретения ><знаний; ><умения ><встра​><ивать ><новые ><знания ><в ><систему ><уже ><усвоенных ><и ><применяемых ><на ><практике.>
<Решению ><данной ><задачи ><могло ><бы ><способ​><ствовать ><введение ><в ><школьную ><практику ><спе​><циального ><курса ><«Основы ><исследовательской ><деятельности». ><Уже ><с ><V ><класса ><целесообразно ><вводить ><такие ><занятия ><по ><различным ><предме​><там ><(в ><том ><числе ><и ><по ><истории), ><которые ><позво​><лят ><учащимся ><продвигаться ><в ><обучении ><по ><ин​><дивидуальной ><траектории ><развития. ><Они ><помо->

<гут ><школьникам, ><работающим ><в ><повышенном ><и ><опережающем ><режиме ><развития, ><найти ><свое ><место ><в ><учебном ><процессе.>
<Знание ><способов ><и ><приемов ><развития ><ум​><ственных ><действий ><— ><главная ><предпосылка ><продуктивного ><мышления, ><ведущего ><к ><разви​><тию ><творческих ><способностей, ><к ><самостоятель​><ному ><получению ><знаний, ><творческому ><мышле​><нию, ><поисковой ><творческой ><работе. ><С ><этой ><це​><лью ><необходимо:>
· <выделить ><специальные ><уроки ><по ><интенсив​
><ному ><развитию ><умственных ><действий;>
· <внедрить ><в ><структуру ><всех ><уроков ><специ​
><альные ><подборки ><заданий ><развивающего ><ха​
><рактера.>
<При ><подборе ><заданий ><педагогу ><следует ><в ><большей ><мере ><уделять ><внимание ><отработке ><уме​><ний ><учащихся ><сравнивать, ><обобщать, ><делать ><выводы, ><обосновывать ><свой ><выбор, ><чем ><воспро​><изводить ><изученный ><материал.>
<Необходимы ><задания, ><способствующие ><раз​><витию ><творческого ><потенциала ><личности, ><а ><так​><же ><воспитанию ><отдельных ><личностных ><качеств, ><задания, ><помогающие ><проявить ><оригинальность ><творческого ><мышления, ><самовыражения, ><а ><так​><же ><рефлексивного ><мышления.>
<Работа ><по ><развитию ><мышления ><позволяет ><обеспечивать ><эффективное ><усвоение ><больших ><объемов ><знаний ><и ><формировать ><творчески ><раз​><витую ><личность.>
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